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El articulo presenthlegim en parellaun programa educativo que utiliza la tutoriaentr
iguales (con alumnos y familias) para la mejordadeompetencia lectora. La tutoria
entre iguales es un método de aprendizaje coopetfadisado en la creacion de parejas,
en las cuales, haciendo de tutor o de tutoradopammiembros aprenden a través de un
guidon de interaccion estructurado. El articulo cotaelas bases conceptuales del
programa (tutoria entre iguales, implicacion faanily competencia lectora), hace una
descripcion detallada y presenta unos primerodtagis en una escuela de primaria.
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Llegim en parella, a peer tutoring programme, with pupils and familyinvolvement,
for improving reading skills.

The article presentslegim en parellaa peer tutoring programme (with students and
families) for improvement of the reading comprehensPeer tutoring is a cooperative
learning method based on the creation of pairsyeveach person makes a role — tutor
or tutee- and both learn through a structured sofinteraction. The article comments
on the conceptual bases of the programme (peerirtgiofamily involvement and
reading comprehension), describes it in detail digplays first results of use in a
primary school.
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1. Fundamentacién conceptual délegim en parella

Llegim en parellaes un programa educativo, impulsado por el GrupdAprendizaje entre
iguales de I'Institut de Ciencies de I'EducacidlddJniversitat Autonoma de Barcelona, que
combina tres elementos: la tutoria entre igualesimplicacion familiar y la comprension

lectora.

Tutoria entre iguales, un método de aprendizaje operativo

La interaccion entre alumnos, estructurada debidéene-como hacen los métodos de
aprendizaje cooperativo (Monereo y Duran, 2001dresnotor de aprendizaje significativo. A
través de una interaccion estructurada por el poofelos alumnos se ofrecen ayudas
pedagdgicas, en interacciones que permiten eleajusa personalizacion. Que los alumnos
aprendan a cooperar es también un aprendizajechalcporque constituye una competencia
clave para la sociedad democrética del conocimi@Ritchen y Salvanik, 2003) y es, ademas,
una estrategia instruccional de primer orden paraducacion inclusiva, ya que no solo
reconoce las diferencias entre los alumnos, sikcsgua provecho pedagdégico, convirtiéndolas

en positivas (Ainscow, 1991).

Los métodos de aprendizaje cooperativo son disdilidEticos que se proponen convertir las
interacciones entre alumnos (o trabajo en grupoppertunidades de aprendizaje, a través de

la creacion de la interdependencia positiva (cejabn equipo).

La tutoria entre iguales es un método de apremdizapperativo basado en la creacioén de
parejas de alumnos, con una relacion asimétricavédia de la adopcion del rol de tutor y de
tutorado, respectivamente), con un objetivo comdanocido y compartido (como la

adquisicién de una competencia curricular), quadsgliere a través de un marco de relacion

planificado por el profesor.

La tutoria entre iguales es ampliamente utilizadaneichos paises (bajo la denominacion de
Peer Tutoring, en todos los niveles educativos y areas cuaiesly recomendada por expertos
en educacién —como la Agencia Europea para la Edurc&special o la UNESCO (Topping,

2000)- como una practica altamente efectiva paeaastuela para todos. Algunos autores la

sitan entre las diez préacticas efectivas (WalberBaik, 2000) o como un recurso que,



combinado con otros, es calificado como “la formedrgtruccion mas efectiva” (Maddenal,
1991, 594).

Podemos encontrar experiencias de tutorias entranak de diferentes edades (conocidas
comocross-age tutoring en las cuales, I6gicamente, el alumno tutorl el enas edad. Pero
también encontramos tutorias con alumnos de la anisdad,same-age tutoringmenos
complicadas de organizar. Segun el caracter fijotercambiable del rol de tutor y tutorado,
podemos distinguir entre tutorias de rol fijo yoti&s reciprocas, en las cuales tutor y tutorado

intercambian periddicamente su papel.

En nuestro pais también encontramos cada dia npiEsiencias de usos de la tutoria en la
ensefanza obligatoria. Se han disefiado materaseta ahora mas centrados en la ensefianza y
aprendizaje del catalan (Duran, Torré y Vilar, 200&I castellano (Duran y Vidal, 2004). Las
multiples y variadas experiencias que se han déwivaos permiten ver que no solamente el
alumno tutorado aprende -por la ayuda permanepézsonalizada que recibe de su compafiero
tutor-, sino que el tutor también aprende, porqueear es la mejor manera de aprender (Duran
y Monereo, 2005).

Implicacién familiar en tareas escolares

El segundo componente del programa es el apoydidamila lectura. La literatura cientifica ha

fundamentado suficientemente la influencia quenialicacion activa de las familias tiene sobre
el éxito escolar de sus hijos e hijas. MartineAR)Yevisa los estudios sobre la tematica y
concluye que cuando las familias participan actamt@® en el centro escolar, sus hijos

incrementan el rendimiento académico y, ademasrato mejora la calidad de la ensefianza.

Esta influencia positiva ha llevado a los centresotares a realizar grandes esfuerzos por crear
buenos mecanismos de comunicacion y formas decipartién variadas, que a menudo han
tenido que de salvar obstaculos, algunos procesleletéa misma escuela y otros derivados del
hecho que la familia sea la Unica institucion etluaaen la cual los adultos no reciben
formacion especifica (Maiquez, Rodriguez y Rodr2fi)4). En este sentido, parece urgente dar
recursos a las familias en estrategias de estimulac acompafiamiento de sus hijos en el
aprendizaje y en los estudios, sabiendo, adem&s)ageficacia de la colaboracién familia-
escuela proviene no solo del apoyo que los alumemben de los profesores y de las familias,
sino sobretodo de la continuidad que perciben dag®bjetivos educativos propuestos en el

ambito escolar y el familiar (Martinez, 2004).



En esta linea, las escuelas han ido enriqueciehdbamico de propuestas de participacion
familiar ofreciendo la posibilidad que las familidasn apoyo a los aprendizajes escolares de sus
hijos desde casa, que los padres compartan eleromaestro (Oliva y Palacios, 1998).
Wolfendale y Topping (1996) recogen trabajos quesstran la influencia positiva que la
colaboraciéon de miembros de la familia (padres,ebifsu 0 hermanos) acompafiando los

aprendizajes desde casa tiene sobre el rendinmesotar

Por lo tanto, formar familias en el uso de unauesiira de interaccion, apoyada en materiales
especificos, que permiten que los padres o madredap aprender con sus hijos o hijas en
conexion con las competencias bésicas escolarefe mer altamente interesante. Podemos
encontrar ejemplos de tutorias familiares en eli@ntde la lectura (Topping y Hogan, 1999),
las ciencias o las matematicas (Topping y Bramfd®@®8) o, incluso, interesantes practicas en
el uso de la tutoria entre iguales (entre padré§og) para mejorar la lectura en contextos
interculturales, en los cuales el adulto enseffienigua familiar y el nifio la lengua de la escuela
(Gregory, 1996).

Competencia lectora

Leer es un proceso de interaccion entre el lecter tgxto, a partir del cual el lector intenta
satisfacer los objetivos que guian su lectura (Si882). Esta definicion implica la existencia
de un lector como sujeto activo, que construyeigiificado del texto en funcién de sus
conocimientos previos y de sus objetivos de lectdrdemds, sostiene que exceptuando
situaciones muy determinadas, la lectura implicapender el texto escrito. La comprension
lectora se sitla, entonces, en el corazon de faréeg se convierte en un proceso en el cual
interviene tanto el texto (con su forma y contehidcomo el lector (con sus expectativas y
conocimientos previos). Esta concepcion se compieameon una orientacién socio-cultural
(Cassany, 2006) que insiste en el hecho que leamaspractica cultural inserida en una

comunidad particular, que es compartida tanto paut®r como por el lector.

Les estrategias que se deben ensefiar para quéuiosoa aprendan a comprender textos
abarcan, segun Solé (1992): comprender los pragosi¢é la lectura; activar y aportar los
conocimientos previos; centrarse en las informasagsenciales; evaluar la consistencia entre
el contenido del texto y sus conocimientos previessapitular y auto interrogarse para
comprobar la comprension y, finalmente, elaboreréncias, como interpretaciones, hipotesis
0 predicciones y conclusiones. En este ultimo depeatendemos que tienen cabida las
propuestas de Cassany (2006) para fomentar unarepnsijn critica explorando el mundo del

autor, analizando el género discursivo y estahbelcigredicciones.



El programalLlegim en parellaintenta crear situaciones de comprensiéon lectaténéicas al

estilo de PISA, presentando textos reales, exwsaftkl entorno de la vida cotidiana del
alumnado. Los textos, que se presenten eidtgas de actividadson seleccionados con tres
criterios: variedad de formatos, complejidad addaumla edad (una poco por encima del nivel
general de comprension lectora de los alumnos adts) y contenidos potencialmente

interesantes con unidad de significado.

Aunque, como se vera, ladojas de actividadestan inicialmente confeccionados por el
profesorado, pronto se estimula al alumnado a apdeixtos y, finalmente, se pide a los

alumnos tutores que elabordojas de actividagharalas respectivas parejas.

La estructura prototipica de lawjas de actividadtonsta de tres apartados. En el previo, antes
de leer, se formulan preguntas que ayuden a explasacaracteristicas del texto (formato,
titulo, estructura, procedencia...); a hacer higiéte predicciones del contenido y a activar los
conocimientos previos (y las posibles dificultaddg)do ello con el objetivo de predisponer

motivacionalmente a la lectura y a establecer ldeosignificacién con el texto.

Durante la lectura, tutor y tutorado seguiran elaaé de lectura en pareja PARa(se, Prompt
& Praise), que mas adelante presentaremos. Después deskeigrmulan preguntas o
actividades de comprension lectora, con formatogdas, que promueven una reflexion sobre
las hipétesis iniciales y las dificultades; faaitit la identificacion de ideas principales,
intencionalidad del autor y descubrimiento de léxitas preguntas o actividades, aunque
incluyen alguna que requiere la simple recuperad®nnformacion, estimulan sobre todo la

interpretacion y la reflexion.

Estos tipos de actividades de lectura compartieia pareja facilitan también el desarrollo de la
competencia oral porque crean situaciones comivasaen que los alumnos aprenden a
reflexionar sobre el uso de la lengua (Vila, 2002)s intercambios orales que se producen
dentro de las parejas, con la estructura de inti€nadacilitada por el profesorado, facilitan el

razonamiento y la practica de estrategias comuwvésaly recursos linglisticos, asi como el

desarrollo de una escucha activa y cooperativa.

2. Descripcién del programallegim en parella

Objetivos del programallegim en parella



Llegim en parellaes un conjunto de materiales que conforma un anagreducativo que utiliza

la tutoria entre iguales —en la escuela entre adgmy en casa entre el alumno y un familiar-
para la mejora de la lectura y la comprension tacen primaria. Estos materiales deben
permitir que, con la apropiacion a los intereseslgs contextos propios, los centros escolares
puedan facilmente (autbnomamente o con un asesrEMMINimMo) generar actuaciones
innovadoras que faciliten los siguientes objetivos:

-poner al alcance del profesorado metodologidesivas. El aprendizaje cooperativo, y
la tutoria entre iguales en particular, permiteirvia diversidad como un valor positivo: es
gracias a la diferencia (en este caso entre tutaioyado) que aprendemos.

-desarrollar nuevas didacticas para la ensefianfa ldngua. La tutoria entre iguales y
el apoyo familiar pueden complementar las actuasiotle ensefianza y aprendizaje de las
competencias linguisticas, facilitando espaciosagieda personalizada con altos niveles de
interaccion oral.

- mejorar la competencia lectora, y especialmentemprension lectora, del alumnado.
El trabajo sistematico de las estrategias de camsjine lectora puede facilitar el reto de que
todo el alumnado logre las destrezas esencialeés@dner de un nivel suficiente de capacidad
lectora que les permita seguir aprendiendo a twlde la vida.

-fomentar la capacidad de cooperacion entre ehradglo. Mas alld de cooperar para
aprender, la misma cooperacién es en si misma amgpeatencia valiosa, porque desarrolla
habilidades sociales y actitudes béasicas paralldemocratica y es una competencia clave en
la sociedad del conocimiento.

-potenciar la implicacion de las familias en laseas escolares. Se pretende que los
centros enriquezcan el abanico de oportunidadepadtcipacion familiar en la escuela,
ofreciendo la posibilidad de que los padres, despeéuna breve formacién, hagan de tutores

de lectura de sus hijos o hijas des del hogar.

Creacion de las parejas y formacion previa del alumado y de las familias

A pesar de que en algun caso puede ser converdegde las parejas durante la formacion
previa —que comentaremos después-, sera generalmeptofesorado el que constituira las
parejas de alumnos, como primer paso para la aeaiz del programa. Si bien los criterios
para la constitucion de las parejas tienen qudagsigesal contexto de la escuela, comentaremos
algunas orientaciones que pueden ser de utilidead h@ecer este paso de la forma méas sencilla

posible.

Si optamos por un formato de tutoria entre iguatesalumnos de diferentes edades o cursos,

los estudios revisados recomiendan que la difegiethei conocimientos 0 competencias entre



tutor y tutorado no sea excesivamente grande ilkergoportunidades al tutor de aprender

ensefiando. Se aconseja que los tutores sean diximarde dos cursos superiores.

Tanto si el aparejamiento se hace utilizando léficzeciones del area de lengua, como si se
hace a partir de los resultados de una prueba sxpie competencia linguistica, necesitamos
propiciar una "distancia” entre tutor y tutoradmitar en todo el conjunto de parejas. Para
hacerlo conviene tener en cuenta que el alumnoregor calificacion de cada grupo se apareje
con su homénimo del otro grupo. Es decir, el tgiee mas sabe, con el tutorado que méas sabe,

y asi sucesivamente.

Si optamos por la tutoria entre iguales con alunt®sin mismo curso, seguiremos la misma
orientacion, ademas, con alumnos del mismo cues@nos la posibilidad de crear tutorias de
rol reciproco, en las cuales tutor y tutorado aierlos papeles en cada sesion, o bien cada
semana, por ejemplo. En este caso, el de la tuteci@roca, conviene crear las parejas de

manera que los componentes tengan un nivel de ¢engi@ lo mas similar posible.

Respecto a la formaciéon de las parejas en el confexniliar, por su caracter voluntario,
querriamos hacer algunas sugerencias. En primar,legtendemos que la escuela tendra que
hacer un esfuerzo creativo para dar a conocerogirgoma y sus ventajas al conjunto de las
familias, pero especialmente a aquellas a las quedg resultarles mas provechoso.
Légicamente, estas no seran las familias que ymdsnh de forma natural a sus hijos con
propuestas culturales y educativas y que, de entiageden ser las que mas facilmente se
muestren receptivas al programa. Creemos que mapie alumnos de la escuela juegan
también el papel de tutores puede animar a losliéaes menos predispuestos a sentirse
capaces de actuar como tutores de lectura. Finedmentendemos que se debe tener una
perspectiva amplia en cuanto al tutor familiar. ltotores familiares pueden ser madres o
padres; abuelos o abuelas; hermanos mayores.entyos familiares (primos, tios o tias...) o

personal de apoyo familiar.

La investigacién sobre tutoria entre iguales haatrado que cuanto mas estructurada es la
interaccion entre tutor y tutorado, cuanto masackrisea el guion que regula lo que debe hacer
cada miembro de la pareja, mejores son los resgt@icbpping y Ehly, 1998). Conscientes de
esto, el programéalegim en parellaopta por un marco de relaciones entre tutor yradim
altamente estructurado que asegura que, en todentojrambos miembros de la pareja sepan

lo que tienen que hacer.



Sin embargo, este marco estructurado requiere @yaminversién en la formacion previa de
los miembros de la pareja. Sera necesario que uldins unas sesiones, antes de empezar a
trabajar en parejas, al logro de las habilidadeschs que requiere el desarrollo de los roles

respectivos.

Estructura de actividades por sesién Y ojas de actividad
Una vez acabadas las sesiones de formacion preygezan las sesiones de tutoria entre
iguales. A pesar de que se pueden tomar otrasialezss el programalegim en parellaopta
por dos sesiones semanales de treinta minutostdusantrimestre. En el grafico siguiente se
representa la organizacion de actividades por rse&i$ preciso insistir una vez mas que lo
importante es la existencia de una estructura cjaeapermita que tutor y tutorado sepan en
todo momento lo que tienen que hacer. Esta esteutitne durante las primeras sesiones un
formato rigido, como si se tratase de una pequditear Una vez los miembros de la pareja han
aprendido a hacer las tareas que se derivan dedpsctivos roles, se fomentar4 un uso mas
libre y creativo y se les traspasara la posibilidadomar decisiones sobre el ajuste del tiempo
que dediquen a cada actividad.

GRAFICO 1
Al inicio de la sesion, el profesor repartirdHaja de actividadtexto breve a partir del cual se
plantean actividades de comprensién lectora. Eaneko, se puede encontrar un ejemplo.
Habitualmente, laHoja de actividadse reparte entre los alumnos tutorados, los &itlre
reciben en la sesidn anterior para podérselo prep@n el primer cuarto de hora, la actividad
gira entorno de la lectura. En un primer momergqide a la pareja que se interrogue sobre las
caracteristicas del texto que tienen delante (farmitulo, estructura, procedencia...); que
escriba una hipotesis o una prediccion del contegidjue piense lo que sabe respecto al
contenido y lo que no (anticipando posibles probiewon los que se puede encontrar). Se trata,

pues, de que la pareja active sus conocimientesogrdel tema.

En las primeras sesiones —0 cuando se trabaje maexto muy complejo-, y por eso lo
indicamos entre paréntesis, el tutor puede hacamumera lectura del texto, actuando como
modelo. A continuacion, ambos alumnos leen en Mtz @ texto, marcando el tutor la
velocidad, la pronunciacién y la entonacion. Desgdaé el alumno tutorado y el tutor utiliza el
procedimiento PPRP@use, Prompt & Praige que nosotros hemos traducido por Pausa, Pista y
Premio. Esta técnica de lectura en pareja (Whegdatiimar, 1990) consiste en hacer notar el
error al tutorado, esperar unos segundos paralquismo lo corrija y, si no es asi, ofrecer una
pista —o0 diversas- o, finalmente, la opcién coae&iempre finaliza con un refuerzo social
positivo por parte del tutor: una frase de apoyanogesto de aliento. Este procedimiento es

sencillo, pero debemos asegurarnos que el tutcsufieiente tiempo al tutorado para que



encuentre la respuesta correcta por si mismo. Bumnas sesiones, la lectura del alumno

tutorado puede ser grabada para ver la evolucion.

En el cuarto de hora siguiente, las actividadeseséran en la comprension del texto. Después
de reflexionar sobre si se ha cumplido la hipétesisal o no, el tutor ayuda a descubrir (a
menudo por la informacion de contexto) las palalst@sconocidas, que él previamente ha
preparado; se sefialan las ideas principales yspenden unas actividades de comprension a
diferente nivel de dificultad. Alguna requiere rpetar informacion que se encuentra en el
texto; pero las mas interesantes hacen necesadritetaretacion (inferir respuestas a partir de
las informaciones parciales que ofrece el textdjnglmente, algunas ponen en juego la

reflexion de pareja que tiene que analizar o valofarmaciones que no aparecen en el texto.

EstosHojas sirven de ejemplos a los alumnos tutores parauneeyvez familiarizados con los
formatos, las caracteristicas de los textos y ldedad de actividades propuestas para las
diferentes tareas, sean ellos mismos los que eabanateriales similares que, previa
supervision por parte del profesor, seran utilizagio el aula. Laslojas de actividadlaboradas
por los mismos tutores aumentan el grado de madimastel alumnado y, sobre todo, permiten

un mayor ajuste a las caracteristicas y/o necesiddel cada uno de los alumnos tutorados.

Volviendo a la estructura de la sesionLtkyyim en parellalos ultimos minutos se dedican a la
lectura expresiva. En este caso, después de hblaerzado un conocimiento profundo del
significado del texto, el tutorado lee en voz alba Ultima vez el texto. La plena comprension le
ayudard a hacer una lectura més expresiva y nafijugtando la entonacion, apropiandose del
texto y enriqueciendo, en definitiva, el significade la lectura en voz alta. Es un buen
momento para que el tutor haga notar al tutoradg@sagresos y lo refuerce por el esfuerzo que

ha hecho.

La estructura de la sesion acaba con dos bloquessian puestos entre paréntesis porque no se
hacen en cada sesion: uno es la auto avaluaciBnpdeeja —que se hara en los Ultimos minutos
cada cuatro sesiones o quincenalmente- y el otiAsgtividad complementarigue entrara en
juego solo cuando las parejas lo decidan, o biequeoles sobra tiempo (en el caso del aula), o

bien porgue quieren alargar la sesion (en el cada titoria en familia).

Aungue hemos hecho referencias a la funcién dektme la maestra durante las sesiones de
tutoria entre iguales, vale la pena recordar gteeagganizacion del aula le permite, justamente,
llevar a cabo aquellas actuaciones que con masuldifdd pueden hacerse con una gestion

tradicional del aula. Asi podra ayudar inmediataimemn aquellos alumnos o parejas que lo



soliciten; tener la oportunidad de escuchar comal@whnado se enfrenta a tareas escolares;
hacer observaciones y registros para la evaluadatinua y hacer notar a los alumnos tutores

los aprendizajes curriculares que estan haciemeoiag a ensefiar a su compafiero tutorado.

Criterios y actividades para la evaluacién del alumado
La evaluacién del progreso del alumnado se debmaratlesde la combinacion de diferentes

fuentes. Ademas de las que el profesorado quiecagorar, sugerimos:

-Evaluacion inicial: Al inicio del programa se pas&odos los alumnos una prueba de
conocimientos de lengua para saber el nivel reataiepetencia linguistica. Sugerimos una
prueba simple, similar a uméoja de actividadLa comparacion con el resultado de una prueba
final nos puede permitir conocer la evolucion ddacalumno.

-Seguimiento de [#auta de auto avaluacién en parejauincenalmente, como se ha
dicho, la pareja de alumnos valora el progresoéuoam de los dos componentes. Ayudados de
una pauta, los dos alumnos se ponen de acuerde kohrecesidad de mejora o el estado
satisfactorio en diferentes aspectos de lectur@mgpeension lectora. También se valora la
actuacion del alumno tutor.

-Observaciones de las parejas a travésRegistro de observacioneEl profesorado
observa la actuacion de la pareja ayudado por ant@ @n la cual se anotan datos referidos a la
pareja, al alumno tutor y al tutorado.

- Hojas de actividaelaboradas por los alumnos tutores: Una vez losrads han visto
suficientes ejemplos ddojas se pedira a los alumnos tutores que elaboren coimiono dos,
para trabajar en el aula con la pareja.

-Prueba final. A lo largo de las sesiones del @ogr pueden utilizarse las actividades
de algunas sesiones como evaluacion de seguimiefdomativa. Asi mismo, unéloja de
actividadresuelta de forma individual y sitta al final dehjunto de sesiones puede servirnos
para ver el progreso individual de cada alumnoetacion a los resultados obtenidos en la
prueba inicial.

-Portafolio de alumnos: Al acabar las sesiones trify los alumnos tendran que
presentar un dossier que recojaHimgas Deben figurar las explicaciones adicionales al@lrty
las actividades acabadas en casa por el tutorado.

-Informacion provinente de la tutoria familiar: @aaquellos alumnos que han hecho
también el programa en casa, la informacion didper(recogida en la sesién de seguimiento

de familias y en la final), tiene que ser considaran las calificaciones globales de la actividad.

3. Primeras conclusiones de la prueba piloto



Durante el curso 2005-06 hemos llevado a cabo mmnebp piloto dd.legim en parellaen el
CEIP Riera de Ribes, con alumnos del ciclo supe@an la intencién de crear situaciones
variadas, en el segundo trimestre se han congtipadejas entre alumnos de diferentes edades
(6°y 5°) y de la misma (dentro de cada curso)rot&s fijjos. En el tercer trimestre, alumnos de
5° han sido aparejados buscando el nivel mas poogencompetencia linguistica con el fin de

crear parejas de rol reciproco.

A la espera de los resultados en medidas de cosipretectora, auto-imagen como lector y
satisfaccion con la ayuda pedagodgica, nos gustani@ntar unos primeros resultados obtenidos
a partir de los cuestionarios de valoracion quematumnos y familias; asi como entrevistas

con las maestras implicadas.

El alumnado coincide en sefialar que participaraectividad les ha servido, a nivel curricular,
para mejorar la pronunciacién y la entonacion derda lectura y a comprender mejor los
textos. En un nivel relacional destacan la empéi@omunicacion con los compafieros y el
reconocimiento de los propios errores. Y en congddnacon otros ratos de clase los alumnos

manifiestan que han aprovechado mas el tiempo.

Al final del trimestre, la mayoria de alumnos tagws se han dado cuenta de que pueden
aprender de un compariero: “Los compafieros tamlaBensmuchas cosas”, “Te ensefian, te
ayudan”. En relacion a la ayuda docente, alguntendi‘El maestro también me ayuda, pero no
siempre cuando toca, porque hay otros nifios elasa’c La relacion uno a uno que permite la
tutoria entre iguales puede crear un clima de aopéi. “Me sentia segura, que no pasaria

nada”, que facilita el aprendizaje. “Me ha servidoa saber leer mejor que antes”.

Los alumnos tutores también tienen conciencia dengjzaje, ya desde los momentos previos a
la interaccion con los comparieros: “Preparandbldg encuentras palabras y cosas que no
entiendes o que entiendes y no sabes explicarandoulas buscas en el diccionario o las
preparas, aprendes”. Incluso en la preparacionnafgactian desde una perspectiva claramente
instructiva: “Tienes que preparar mucho tu trabajienes que hacer sentir a tu tutorado que
sabes sobre el tema y que es interesante, aundaese®, para que se lo tome mejor”. Sin duda,
desarrollar el rol de mediador —de maestro de supadero- es lo que mas destacan los
alumnos tutores: “Sentir como se sienten los poréss. “La mayoria tienen una vivencia
altamente positiva: “Es muy divertido hacer de rragsne ha gustado mucho”. Pero no todo el
mundo: “Lo que menos me ha gustado es que el taora hiciese los deberes, cuando yo cada

dia me preparaba l&$ojas de actividad En todo caso, los tutores se han puesto eneladgi
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los maestros “Ahora ya sé como se siente mi maesarzdo no le hacemos caso”, lo cual puede

permitir interesantes cambios en las actitudesptea la escuela.

Més de la mitad de las familias de los alumnosigpantes se han implicado en el programa.
En su opinion, recogida en un cuestionario cordesfzor la practica totalidad de estas, sus
hijos y hijas han mejorado en pronunciacion toeacion, comprension lectora, control del
tiempo y deteccion de errores. Algunos familiaeonocen que ellos mismos han aprendido a
leer mejor. Algunos han tenido que hacer un gréueemn para ponerse al nivel de lectura de su
hijo, especialmente aquellos que no tienen la lemtpula escuela como lengua habitual. En este
sentido, una madre dice: “He podido hacer una bpefetica leyendo con mi hijo, porque yo

no conozco bien el cataldn y asi he mejorado”.

Pero, sobre todo, las familias coinciden en sefilar el programa les ha permitido conocer
mejor a su hijo o hija en tanto que estudiantea@s de un marco académico estructurado que,
a la vez, les ha propiciado el establecimiento mleegpacio de comunicacién que en muchos
casos ha mejorado la relacion entre padres y hijgentras compartian tiempo y dialogaban
tranquilamente. Una madre escribe: “mi hija y yopaatir de los textos de ladojas de
actividad hemos hablado de temas con un grado de compligida sin los textos no se podria

haber producido”.

El hecho de aproximarse a su hijo o hija compadtbda capacidad mediadora con los maestros,
haciendo de tutor de lectura, ha permitido quddaslias “entiendan mas a los maestros”. Un
padre escribe: “Esta experiencia me ha dado latwpdad de conocer como se aprende y, asi,

me he identificado mas con la maestra”.

Debemos decir que a pesar de la importante impdicefeamiliar, en términos cuantitativos, la
calidad de la participacion no ha sido tan satiefée; de manera que son pocas las familias que
han hecho las dos sesiones semanales, durantenestte. No es facil cambiar dinamicas

cotidianas para encontrar tiempo para este tigardas.

Les maestras implicadas directamente en el prograaméfiestan que la practica comentada ha
permitido conocer y experimentar la tutoria engngales, como un recurso metodoldgico que
enriquece el repertorio instructivo del centro yclpacita mejor para utilizar positivamente la
diversidad. Ademas, usar las diferencias entrealosnos y la capacitad que tienen estos de
ofrecerse ayuda mutua para el aprendizaje faalitdesarrollo de la cooperacion entre el
alumnado. También constatan que ha aumentado dasipjslades de uso oral del catalan en las

aulas y en los contextos familiares. Y, finalmemia) enriquecido el abanico de posibilidades
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de implicacion familiar, afiadiendo la oportunidae qlie las familias, desde casa, puedan dar

apoyo a las tareas escolares de sus hijos e hijas.
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